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Рассматривается актуальная проблема реализации инклюзивного образования в дошкольной образовательной 
организации. Проведен анализ современных нормативно-правовых документов, проанализированы материалы федеральных 
образовательных проектов Российского гуманитарного научного фонда. Уточнены принципы инклюзивного образования. 
Теоретически выявлены и эмпирически подтверждены проблемы, с которыми сталкивается современная дошкольная 
образовательная организация. Представлены результаты проведенного социологического исследования-анкетирования 
руководителей и педагогов ДОО, родителей, студентов, обучающихся по направлению 44.03.01 «Педагогическое 
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Развитие в нашей стране процесса интеграции 
и включенности детей с особыми образовательными 
потребностями в рамках дошкольных образователь-
ных учреждений является не только отражением вре-
мени, но и представляет собой реализацию прав детей 
на образование в связи с вступлением в силу Феде-
рального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об 
образовании в Российской Федерации». 

В одном из ведущих разделов Федерального 
закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образова-
нии в Российской Федерации» обозначена необходи-
мость создания условий для получения без дискри-
минации качественного образования лицами с ОВЗ 
(согласно п. 1 ч. 5 ст. 5 Федерального закона № 273 
«Об образовании»), условий для коррекции наруше-
ний развития и социальной адаптации лиц с ОВЗ, а 
так же условий для оказания ранней коррекционной 
помощи на основе специальных педагогических под-
ходов и наиболее подходящих для этих лиц языков, 
методов и способов общения [1]. 

В рамках данной статьи мы берем за основу 
определение, приведенное в тексте Федерального за-
кона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образова-
нии в Российской Федерации», ст. 2 и 3, где говорит-
ся, что инклюзивное образование — обеспечение рав-
ного доступа к образованию для всех обучающихся с 
учетом разнообразия особых образовательных по-
требностей и индивидуальных возможностей; обес-

печение права на образование в течение всей жизни в 
соответствии с потребностями личности, адаптив-
ность системы образования к уровню подготовки, 
особенностям развития, способностям и интересам 
человека. 

На сегодняшний день увеличение роли инклю-
зивного образования в дошкольных учебных заведе-
ниях России является актуальной для многих россий-
ских исследователей. Проанализировав множество 
научных работ по данной тематике, мы выделяем оп-
ределение М.И.Алдошиной, считающей, что инклю-
зивное образование — процесс развития общего об-
разования, которое подразумевает доступность для 
всех в плане приспособления системы к различным 
нуждам детей, в том числе и детей с особыми по-
требностям. В свою очередь, одним из актуальных 
направлений развития и модернизации системы инк-
люзивного образования является попытка внедрения 
детей с особыми образовательными потребностями в 
группы нормально развивающихся сверстников [2]. 

Кроме того, инклюзивное образование не явля-
ется механическим процессом, а требует, прежде все-
го, создания специальных материально-технических, 
кадровых, социальных условий для успешного вклю-
чения в образовательный процесс учащихся с особы-
ми образовательными потребностями. 

Необходимо так же отметить значимость «Фе-
дерального государственного образовательного стан-
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дарта дошкольного образования» (приказ Министер-
ства образования и науки России от 17.10.2013 № 
1155 от  01 января 2014 года), предполагающего из-
менения в подходах к инклюзивному образованию 
детей в дошкольных образовательных организациях и 
выравнивание стартовых возможностей выпускников 
дошкольных образовательных организаций [3].  

Проведенный анализ Федерального государст-
венного образовательного стандарта дошкольного 
образования позволяет сделать вывод о том, что до-
школьная образовательная организация «должна 
обеспечить равные возможности для полноценного 
развития каждого ребенка в период дошкольного дет-
ства независимо от места жительства, пола, нации, 
языка, социального статуса, психофизиологических и 
других особенностей (в том числе ограниченных воз-
можностей здоровья)». 

В рамках Федерального государственного об-
разовательного стандарта дошкольного образования 
особую значимость приобретает повышенное внима-
ние к особым образовательным потребностям от-
дельных категорий детей, в том числе с ограничен-
ными возможностями здоровья. Так же Стандарт от-
ражает согласованные социально-культурные, обще-
ственно-государственные ожидания относительно ка-
чества дошкольного образования обучающихся с ог-
раниченными возможностями здоровья, которые, в 
свою очередь, являются ориентирами для учредите-
лей образовательных организаций, специалистов сис-
темы образования, семей детей с ограниченными 
возможностями здоровья и широкой общественности. 

В новых условиях особая роль отводится бу-
дущим педагогам, и, особенно, педагогам дошколь-
ных образовательных организации, т.к. именно от них 
зависит, то каким будет современный ребенок как 
будущий член общества. 

Подтверждение данному факту мы можем най-
ти в профессиональном стандарте «Педагог (педаго-
гическая деятельность в сфере дошкольного, началь-
ного общего, основного общего, среднего общего об-
разования) (воспитатель, учитель)», датированном 18 
октября 2013 года, где отмечается необходимость ов-
ладение педагогом новыми видами деятельности. Со-
гласно профессиональному стандарту, современному 
педагогу дошкольного образования необходимо учи-
тывать характер образовательных услуг, оказываемых 
учащимся, хорошо понимать основные образователь-
ные потребности современного социума, оценивать 
достоверность, своевременность и доступность услуг 
для обучающихся [4]. 

Действующее законодательство в настоящее 
время позволяет организовать инклюзивное образо-
вание в обычных дошкольных учреждениях, школах. 
В связи с этим обеспечение права детей с ОВЗ на об-
разование рассматривается как одна из важнейших 
задач государственной политики не только в области 
образования, но и в области демографического и со-
циально-экономического развития РФ. 

Вышеуказанные нормативно-правовые доку-
менты в максимальной степени способствуют полу-
чению образования и социального развития лицами с 
ОВЗ, что требует определенного уровня и определен-

ной направленности их образовательного процесса, в 
том числе посредством организации инклюзивного 
образования в дошкольной образовательной органи-
зации. В связи с этим повышается социальная роль 
современной дошкольной образовательной организа-
ции. На сегодняшний день дошкольная образователь-
ная организация — это постоянно развивающееся 
дошкольное образовательное учреждение, работаю-
щее в условиях сложных жизненных реалий, обу-
словленных наличием в своем составе детей-
мигрантов, детей из социально- неблагополучных се-
мей, постоянно увеличивающимся количеством детей 
с новыми диагнозами и т.д.   

Очевидно, что на сегодняшний день инклю-
зивное образование, реализуемое в рамках дошколь-
ной образовательной организации, нуждается в усо-
вершенствовании. Мы согласны с мнением 
Т.В.Волосовец, директором Учреждения Российской 
академии образования «Институт психолого-
педагогических проблем детства», считающей, что 
данные причины лежат на поверхности [5]:  

— несоответствие учебных планов и содержа-
ния обучения, особым образовательным потребно-
стям ребенка; 

— отсутствие специальной подготовки педаго-
гического коллектива дошкольного образовательного 
учреждения, незнание основ коррекционной педаго-
гики и специальной психологии; 

— отсутствие у педагогов представлений об 
особенностях психофизического развития детей с 
ОВЗ, методиках и технологии организации образова-
тельного и коррекционного процесса для таких детей; 

— недостаточное материально-техническое 
оснащение дошкольных организаций под нужды де-
тей с ОВЗ (отсутствие пандусов, лифтов, специально-
го учебного, реабилитационного, медицинского обо-
рудования, и т.д.). 

— отсутствие в штатном расписании дошколь-
ных организаций дополнительных педагогических 
ставок (сурдопедагоги, логопеды, педагоги-
психологи, тифлопедагоги) и медицинских работни-
ков. 

Для того чтобы понять возможные направле-
ния совершенствования инклюзивного образования в 
дошкольной образовательной организации, мы счита-
ем необходимым провести проблемно-
диагностический анализ ситуации, сложившейся в 
инклюзивном дошкольном образовании. 

С целью поиска групп проблем в современной 
дошкольной образовательной организации, мы обра-
тились за информацией к Российскому гуманитарно-
му научному фонду. Нами для анализа были выделе-
ны следующие проекты: Становление психолого-
педагогической компетентности будущих учителей, 
необходимой для сотрудничества с родителями 
школьников в условиях инклюзивного образования 
(Тульский государственный педагогический универ-
ситет им. Л.Н.Толстого), Комплексное исследование 
адаптации и реабилитации детей с ограниченными 
возможностями здоровья в условиях инклюзивного 
обучения (Воронежский государственный педагоги-
ческий университет), Организация инклюзивного об-
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разовательного пространства в условиях комплексной 
модернизации системы образования в Чувашской 
Республике, Модель подготовки педагогов к внедре-
нию системы инклюзивного образования детей с ог-
раниченными возможностями здоровья (Армавир-
ский государственный педагогический университет», 
Краснодарский край), Инклюзивное физическое вос-
питание в дошкольных учреждениях (Ивановский го-
сударственный университет), Обучение и социализа-
ция детей с ограниченными возможностями здоровья 
в инклюзивном образовательном пространстве Ка-
лужской области (Калужский государственный ин-
ститут развития образования). 

В результатах, полученных после реализации 
данных проектов, в той или иной мере подчеркивает-
ся значимость широкого психолого-педагогического 
видения инклюзивного образования, которое выходит 
за рамки применения инклюзивного образования 
только в отношении групп обучающихся, относящих-
ся к категории «с ограниченными возможностями 
здоровья», а также в ряде случаев, мигрантов и пред-
ставителей этнических меньшинств [6].   

Изучив нормативно-правовые документы РФ и 
проанализировав выводы вышеуказанных проектов, 
мы считаем, что инклюзивное образование само по 
себе организовать невозможно, оно связано с измене-
ниями на ценностном и нравственном уровне субъек-
тов образовательного процесса. Проблемы его орга-
низации в современной дошкольной образовательной 
организации связаны в первую очередь с тем, что 
ДОО как социальный институт ориентирована на де-
тей, способных двигаться в темпе, предусмотренном 
стандартной программой, на тех, для кого достаточ-
ными являются типовые методы педагогической ра-
боты. 

Для нашего исследования особого внимания 
заслуживает международный проект «Становление и 
развитие педагогической метатеории управления 
многообразием в образовательных системах», начав-
шийся в марте 2017 года и осуществляемый в рамках 
госзаказа Министерства образования и науки РФ. 
Данный проект представлен научным коллективом 
НовГУ им. Ярослава Мудрого в сотрудничестве с ву-
зами-партнерами из Республики Беларусь — Витеб-
ским государственным университетом и Академией 
последипломного образования г. Минск. Проект про-
должает тематику завершившегося в 2016 году про-
екта TEMPUS «Подготовка педагогов и образова-
тельных менеджеров к работе с гетерогенными груп-
пами и организациями» и посвящен становлению и 
развитию педагогической метатеории управления 
многообразием в образовательных системах. Счита-
ется, что разрабатываемая метатеория внесет вклад в 
«науку будущего», поскольку образование в долго-
срочной перспективе станет процессом непрерывного 
расширения многообразия, которым необходимо 
управлять. 

В материалах проекта отмечается, что такое 
видение инклюзивного образования требует от педа-
гогов способностно-ориентированного подхода 
Capability Approach (дословно: приближение к спо-
собностям, склонностям и задаткам), поскольку они 

на практике сталкиваются не с определённым видом 
гетерогенности, а с различными гетерогенными груп-
пами школьников и студентов (лица с ограниченны-
ми возможностями здоровья, особо одаренные сту-
денты, обучающиеся, относящиеся к социально-
незащищенным слоям населения др.), отражающими 
различные аспекты многообразия. Причём эти аспек-
ты встречаются в различных комбинациях: например, 
инвалидность и одарённость одновременно. 

Проведенный анализ Федерального закона от 
29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Рос-
сийской Федерации», а также «Федерального госу-
дарственного образовательного стандарта дошколь-
ного образования» (приказ Министерства образова-
ния и науки России от 17.10.2013 № 1155 от 01 янва-
ря 2014 года) и анализ результатов, полученных в хо-
де вышеуказанных проектов, позволил выделить сле-
дующие принципы инклюзивного образования:  

— разнообразие усиливает все стороны жизни 
человека  

— подлинное образование может осуществ-
ляться только в контексте реальных взаимоотноше-
ний; 

— каждый человек способен чувствовать и ду-
мать; 

— каждый человек имеет право на общение и 
на то, чтобы быть услышанным; 

— все люди нуждаются в поддержке и дружбе 
ровесников; 

— ценность человека не зависит от его спо-
собностей и достижений; 

— для всех обучающихся достижение прогрес-
са скорее может быть в том, что они могут делать, 
чем в том, что не могут; 

— все люди нуждаются друг в друге. 
Далее мы считаем целесообразным теоретиче-

ское выявление проблем, с которыми сталкивается 
современная дошкольная образовательная организа-
ция и их диагностику. Первичной и важной ступенью 
подготовки системы дошкольного образования к реа-
лизации процесса инклюзии является этап психоло-
гических и ценностных изменений ее специалистов и 
уровня их профессиональных компетентностей. Уже 
на первых этапах развития инклюзивного образова-
ния очевидны следующие проблемы:  

1. Неготовность учителей (профессиональной, 
психологической и методической) к работе с детьми с 
особыми образовательными потребностями и их ро-
дителями. 

В настоящий момент вопрос о готовности пе-
дагога дошкольной образовательной организации к 
работе в условиях инклюзивной образовательной 
среды оказывается наименее обеспеченным органи-
зационно, методически, содержательно и технологи-
чески. Можно отметить и практическое отсутствие 
учебно-методических и дидактических средств, по-
зволяющих реализовать разно уровневое обучение 
детей инклюзивных групп. Педагог оказывается обез-
оруженным, не имеющим в своем арсенале методиче-
ских и дидактических разработок, педагогических 
технологий, адекватных задачам фронтального инк-
люзивного обучения [7].  
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2. Недостаток профессиональных компетенций 
учителей к работе в инклюзивной сфере.  

Изменения, происходящие в современном инк-
люзивном образовании, требуют повышения квали-
фикации и профессионализма педагога, т. е. его про-
фессионально-педагогической компетентности. Ясно 
и свободно мыслящий, умеющий прогнозировать ре-
зультаты своей профессиональной деятельности и 
образовательного процесса педагог является гаранти-
ей достижения поставленных целей. Таким образом, 
вполне обосновано резкое повышение спроса на ква-
лифицированную, конкурентно способную, обла-
дающую профессионально — педагогическими ком-
петенциями личность педагога, способную воспиты-
вать личность в современном, динамично меняющем-
ся мире инклюзивного образования [8]. 

3. Наличие психологических барьеров и про-
фессиональных стереотипов педагогов и родителей.  

Основным психологическим «барьером» явля-
ется страх перед неизвестным, страх вреда инклюзии 
для остальных участников процесса, негативные ус-
тановки и предубеждения, профессиональная неуве-
ренность учителя, нежелание изменяться, психологи-
ческая неготовность к работе с «особыми» детьми. 
Это ставит серьезные задачи не только перед психо-
логическим сообществом сферы образования, но и 
методическими службами, а главное — перед руко-
водителя образовательных учреждений, реализующих 
инклюзивные принципы [9]. 

В целях уточнения выявленных проблем, нами 
было проведено интервьюирование и анкетирование 
руководителей и педагогов  дошкольных образова-
тельных организаций  Новгородской области, роди-
телей, чьи дети являются обучающимися дошколь-
ных образовательных организаций Новгородской об-
ласти, студентов, обучающихся по направлению под-
готовки 44.03.01 «Педагогическое образование», 
профиль «Дошкольное образование» в Новгородском 
государственном университете им. Ярослава Мудрого 
на очном, заочном и заочно — ускоренном отделени-
ях. Полученные данные позволили выявить их точку 
зрения на существующие проблемы становления со-
временного инклюзивного образования в условиях 
дошкольных образовательных организаций.  

Для решения задач проблемно-
диагностического анализа были разработаны вопросы 
интервью и анкеты, которые были разбиты на три ос-
новных блока. Задачами первого блока являлось изу-
чение профессиональной, психологической и методи-
ческой  готовности учителей работе с детьми с осо-
быми образовательными потребностями; второго 
блока — выявление недостатка профессиональных 
компетенций учителей для работы в инклюзивной 
сфере; третьего блока — выявление наличия у педа-
гогов психологических барьеров, препятствующих 
осуществлению инклюзивной деятельности, а так же 
профессиональных стереотипов. 

Приведем результаты ответов на основные во-
просы интервью. 

Обобщение ответов респондентов свидетель-
ствует о том, что  в большинстве своем (85%) педаго-
ги не имеют трудностей в работе с детьми с ограни-

чениями по физическому здоровью, однако 99% пе-
дагогов видят проблему при работе с детьми с деви-
антным поведением; 

К сожалению, только 12% педагогов полагают, 
что обладают профессионально-психологической го-
товностью для осуществления обучения детей с осо-
быми образовательными потребностями в условиях 
инклюзии.  

Согласно данным опроса родителей, по их 
мнению, 41% педагогов нуждаются в дополнительной 
профессиональной подготовке для увеличения коли-
чества профессиональных компетенций, позволяю-
щих работать в инклюзивной сфере. 

Менее 22% руководителей дошкольных обра-
зовательных организаций считают, что способны по-
влиять на преодоление негативного отношения окру-
жающих к инклюзивному обучению. 

Учитывая  ответы студентов, обучающимися 
по направлению подготовки 44.03.01 «Педагогиче-
ское образование», профиль «Дошкольное образова-
ние» в Новгородском государственном университете 
им. Ярослава Мудрого на очном, заочном и заочно-
ускоренном отделениях, можно сделать вывод, о том, 
что большинство учителей (89%) владеет навыками 
по преодолению психологического барьера, возни-
кающего при обучении детей с особыми образова-
тельными потребностями.  

Однако, только четверть педагогов, родителей 
и студентов понимают роль инклюзивного образова-
ния при формировании молодого поколения, полови-
на же респондентов признает наличие у себя профес-
сиональных стереотипов,  препятствующих осущест-
влению инклюзивной деятельности в дошкольной об-
разовательной организации. 

Проведенный анализ нормативно-правовых 
документов (Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. 
№ 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федера-
ции», «Федеральный государственный образователь-
ный стандарт дошкольного образования» (приказ 
Министерства образования и науки России от 
17.10.2013 № 1155 от  01 января 2014 года), анализ 
результатов федеральных образовательных проектов 
и проведенное анкетирование руководителей, педаго-
гов дошкольных образовательных организаций, роди-
телей, а также студентов НовГУ, неоднозначность и 
сложность проблемы реализации идеи инклюзивного 
образования в дошкольной образовательной органи-
зации. 

На основе проведенного анализа выявлены 
проблемы, актуализирующие процесс становления 
инклюзивного образования в дошкольной образова-
тельной организации. К ним отнесены: недостаточная 
профессиональная, методическая и психологическая 
готовность педагогов к работе с детьми с особыми 
образовательными потребностями; недостаточное на-
личие профессиональных компетенций у учителей, 
необходимое для работы в условиях инклюзивной 
среды; наличие у педагогов психологических барье-
ров, препятствующих осуществлению инклюзивной 
деятельности, а так же профессиональных стереоти-
пов. 
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